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OS ESPACOS-TEMPOS EDUCACIONAIS

A ponte sem rio. Altas fachadas de edificios sem nada atrds. O jardineiro agua a
grama de pléstico. A escada rolante ndo conduz a parte alguma. A autopista nos
permite conhecer os lugares que a autopista devastou. A tela do televisor nos mostra
um televisor que contém outro televisor, dentro do qual ha um televisor (GALEANO,
2001 p. 229).

Condenados ao consumo? Treinados por meio dos reality shows?

Com o avanco tecnoldgico e a possibilidade de bancos de dados poderosos, os
quais mantém a informacgao atualizada quase que imediatamente, deixa de ter sentido a
figura do professor enquanto mero transmissor de informacdes. Esta afirmagdo vem,
progressivamente, se firmando, inclusive no meio educacional. Neste caso, o professor
seria proveitosamente substituido por bancos de dados e pelas equipes
multidisciplinares que os alimentam. A educagéo e o ensino como formagao de homens
e mulheres para a vida, para o lazer e o trabalho se reduziria a pura instrumentalizacao.
Lyotard (1989) vé uma tendéncia de separacao entre ‘produtores’ e ‘consumidores’ de
conhecimento e uma dualidade no sistema de ensino para atender estas
especificidades. O conhecimento produzido segue a légica da mercadoria: ndo importa



se é verdadeiro, deve ser vendavel. De certa forma esta relacdao de conhecimento ja
acontece entre paises produtores de tecnologia e paises consumidores.

Aqui, pode-se inserir uma critica aos que véem o deslocamento do foco do
‘produto’ para o ‘conhecimento’ no capitalismo atual. A meu ver ndao ha modificagao
alguma entre a mercadoria-produto e a mercadoria-conhecimento no que se relaciona a
visdo de mundo que as definem e manipulam.

Na secdo anterior deste capitulo, tratei do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, da sua aceleragao nas ultimas décadas vinculada a hegemonia do capital
global e de suas implicacdes na sociedade atual. Implicagdes estas no préprio estatuto
do conhecimento e em todos os aspectos da vida, sobretudo no mundo do trabalho e
na educacédo. Na presente secao quero deslocar o foco para os espacos educacionais,
centrando na educacao, na pesquisa € na formagao do professor.

As politicas educacionais vigentes no Brasil vém correspondendo ao que
postulam organismos internacionais, tais como o Banco Mundial, o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO). Estes organismos sugerem politicas educacionais sensivelmente
diferentes para os paises ricos e para os paises empobrecidos. Dentro do discurso
ideolégico de uma possibilidade de desenvolvimento, desde que obedecidas as leis do
capital internacional, propéem aos paises empobrecidos a posi¢cao de consumidores no
que concerne a ciéncia e tecnologia. E, na concretizacao destas politicas, contam com
a intervencao dos préprios educadores em parceria com tecnologias que possam atuar
na educacdo. Fica claro, por isso o grifo, que as tecnologias ndo sédo tecnologias da
educacgao ou criadas para a educacao e, sim, tecnologias a serem usadas na educacao
(AXT, 2000), que assim se assume como uma formagao simplificada e direcionada.

Estas politicas tém como ponto comum a flexibilizagdo que institui na educacao a
mesma precarizacdo que ja se instalou no mundo do trabalho. Reduzem a formacéao ao
treinamento em servico das habilidades e competéncias solicitadas pelo mercado.
Condicionam a liberacdo de financiamentos a implementacao destes programas que
incluem a utilizacao, de forma sistematica, de tecnologias educacionais e de educacgao
a distancia.



Para Barreto (2001, p.15), “hd uma aposta cada vez mais clara nos novos
materiais instrucionais como substitutos da melhoria das condigcbes de trabalho e
formagdo dos professores”. As tecnologias educacionais informatizadas (TEIl) e a
educacgao a distancia (EAD) sao tratadas como fenémenos externos e nao como partes
integrantes e indissociaveis do fendmeno educativo, abrindo a possibilidade da
educacao e seus rumos ficarem subordinados a tecnologia.

Numa outra dimenséo, o processo de flexibilizacdo desestabiliza a universidade
publica, restringindo a sua autonomia a gestao de verbas, permitindo a suspensao de
concursos publicos e institucionalizando contratacbes emergenciais e temporarias,
constrangendo-a a buscar financiamentos privados para a pesquisa, num processo
progressivo de privatizacao do ensino publico.

Na otica das organizacbes internacionais, 0 ensino superior e,
consequentemente, a formacado de professores, ndo é prioridade para o Terceiro
Mundo, pois estes paises tém que priorizar a formacado adequada aos espacgos do
mercado que lhes estado reservados. Em relagao a universidade, Marilena Chaui (1999,

on-line) aponta que:

A "qualidade" é [...] orientada por trés critérios: quanto uma universidade
produz, em quanto tempo produz e qual o custo do que produz. Em outras
palavras, os critérios da produtividade sdo quantidade, tempo e custo, que
definirao os contratos de gestdo. Observa-se que a pergunta pela produtividade
nao indaga: o que se produz, como se produz, para que ou para quem se
produz, mas opera uma inversdo tipicamente ideoldégica da qualidade em
quantidade. Observa-se também que a docéncia ndo entra na medida da
produtividade e, portanto, nao faz parte da qualidade universitéria, o que, alias,
justifica a pratica dos "contratos flexiveis". (destaques da autora)

Em nivel nacional, portanto, as politicas publicas seguem estas diretrizes que se
materializam dentro das nossas diretrizes. A Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 9394/96
(BRASIL, 1997), promulgada em 1996, alterou as modalidades de formagédo e os
requisitos para atuacdo na docéncia. As modalidades de formacdo, que eram o
magistério e a licenciatura, foram acrescentados o Curso Normal Superior, 0
treinamento em servico e a complementacado pedagdgica para profissionais com nivel

superior que queiram ser professores.



Surgem as contradicbes: o que foi legislado com intencdo de melhorar a
educagao acaba por gerar profissionais formados em cursos ou complementacdes
apressadas, inconsistentes e meramente de certificacdo; o aprimoramento profissional
€ exigido sem a contrapartida de prover tempo, espaco e arcar com custos dos
referidos cursos; a melhoria da formagéao profissional ndo vem interligada a nenhuma
melhoria nas condi¢cbes de trabalho do professor. Ghiraldelli questiona algumas destas

inovacoes:

Todavia, no que se refere ao professor de educagédo infantil e das quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a LDBN inovou de um modo
inesperado: manteve-se a existéncia do curso de pedagogia, sem qualquer
incentivo a sua melhoria, manteve-se a existéncia de um substituto da
“habilitagdo magistério”, j& entdo desaparecida e transformada na “modalidade
Normal em nivel médio” e, ao lado disso, criou-se os “institutos superiores de
educagao”. [...] Para um pais como o Brasil, cujos recursos que o Estado
investe na educacédo ndo sao muitos, € de se estranhar que a LDBN viesse a
sobrepor incumbéncias, o que certamente resultou em uma disparidade de
formacoes [...] (GHIRALDELLI, 2001, livro on-line).

A educacao se compde de atos politicos e é indissociavel das decisbes politicas
que a definem. Como acao politica, a educacéao, que inclui a formacao do professor e a
insercdo das TEl, é uma das vias de emancipacdo humana. Faz-se, por isso,
importante a constante atencao aos rumos que a educacao e a formagéo do educador
vém tomando.

Freire (2002, p.23) se diz “convencido da importancia, da urgéncia da
democratizagcdo da escola publica, da formacado permanente de seus educadores e
educadoras”. Este autor diz, também, que somos seres de insercao e nao de
adaptacao, portanto, tudo o que se refere a educacgéo, a formagdo do professor e a
insercdo das TEI deve ser alvo do debate e da pratica social. Concordo com o autor
quando ele adverte que o caminho é a superagdo tanto das posicoes dogmaticas
fundadas em verdades Unicas e universais, quanto da simples adaptacéo a realidade
concebida como dada e imutavel.



Para Trivifios (2003), falar da formacéao do professor na América Latina é verificar
historicamente a ndo formacédo do professor, pois, somente por volta de 1870 a
possibilidade de formacéo do professor comecou a ter espaco.

Hoje, quando a formacdo do professor vem sofrendo as consequiéncias da
desvalorizacdo da educacdo como formagdo geral do ser humano e quando a
educacgao que nos é destinada € a que instrumentaliza para nichos que um mercado
flexivel abre aqui e fecha ali, podemos constatar que nossas dificuldades, embora a luta

€ 0S avangos conseguidos, ainda persistem com muitas semelhancas.
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