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“Inclusé@o significa'unir’ o que estd ‘separadg’por exemplo um grupo por s
diferente do outro/misturar’, ‘juntar’, igualando ambos no mesmo gpomo se
nao existissem diferencas entre eléatadémica J.)

D
—

A inclusdo escolar se estabelece como um imperatiganossos tempos, no qual o
direito ao acesso e permanéncia a educacdo devgasmmtido para todos 0s sujeitos,
preferencialmente no espaco da escola comum. Pordaessa episterfieontemporanea sdo
orquestradas estratégias para colocar em funciotamgraticas que configuram uma
sociedade de contrdleEntre tais estratégias, estad o debate sobre gty inclusiva nos

cursos de formacéo de professores.

Inseridas nessa discussdo, passamos a nos questbnacomo a inclusao de alunos
com deficiéncia, com transtornos globais do dedgmaento e com altas habilidades ou
superdotacdo proposta peRolitica Nacional de Educacdo Especial na perspectila
Educacao Inclusiva2008 € entendida por um grupo de académicassseynées do curso de

Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grand&uwWo(UFRGS) quando cursaram a

! Mestre em Educacéo pela Universidade Federal doGRande do Sul (UFRGS) e graduada em Educagéo
Especial — Deficientes da Audiocomunicacao pelavéisidade Federal de Santa Maria (UFSM).

2 Professora do Departamento de Estudos Especiadizdd Faculdade de Educagdo (DEE/FACED) e do
Programa de P6s Graduacgédo em Educacao (PPGEDWjidarséidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

% Segundo Lopes et. allimperativoporque o Estado toma a inclusdo como um prinagiegérico que, por ser
assumido como evidente por si mesmo, é impostooduaak diferenciadas e de acordo com hierarquias de
participacdo, a todas as formas de vida, sem eat€2@10, p.06-07).

* Por episteme entendemos uma grade de leituratel@ibilidade. Na superficie da episteme se daresh os
regimes de verdade em uma época dada.

® E uma sociedade que se organiza para entrar eneatdaso de emergéncia, de necessidade, de risco.



disciplina Educacdo Especial e Inclusimo primeiro médulo do curso, disciplina que
ministramos juntas no segundo semestre de 201@dquas dados aqui analisados foram
produzido$.

Essa problematizacdo nos parece relevante porquiresizes Nacionais para o
curso de graduacdo em Pedagogia, Licenciatpravéem que todo profissional formado
neste curso devera estar apto a “demonstrar coesxi&la diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecolOgica, étsical, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religidesecessidades especiasscolhas sexuais, entre outras” (BRASIL,
2005, p.20).

Os saberes que legitimam o processo de formagdo mlogessores na
contemporaneidade buscam garantir que todos ossgioofais docentes estejam aptos a
atuarem com a diversidade de alunos presente nextonda escola comum. Entre os
documentos que colocam em circulagédo esses sabarsam operacionalizar a formacao
docente para “educar na diversidadesta a Portaria N.° 1.793, de dezembro de 19%4yala

lemos:

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, nso de suas
atribuicbes, tendo em vista o disposto na MedidaviBéria n.° 765 de 16 de
dezembro de 1994 e considerando:

- a necessidade de complementar os curriculos rdeafdio de docentes e outros
profissionais que interagem com portadores de p&tztes especiais;

- a manifestagdo favoravel da Comisséo Especitituitia pelo Decreto de 08 de
dezembro de 1994, resolve:

Art.1°. Recomendar a inclusdo da disciplina “ASPBST ETICO-POLITICO-

EDUCACIONAIS DA NORMALIZACAO E INTEGRACAO DA PESSOA
PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariame, nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.

® Essa disciplina tem como ementa: Anélise histalima&Educacdo Especial e das tendéncias atuaienéoia
internacional e nacional. Conceitos e paradigmassufeitos do processo educacional especial esinolu

" Uma de nés (Adriana) é professora efetiva daplisei e a outra (Graciele) realizou o estagio deédoia,
como parte das atividades obrigatérias como balsistmestrado da CAPES, em 2010/02.

8 Grifo nosso.

® Educar na Diversidadé um dos programas de formac&o de professoressiosppelo MEC (Ministério da
Educacéo e Cultura) como parte das agfes paralanmptacéo da politica de inclusdo no pais e dpetpro
brasileiro de formacéo de professores para respandiiversidade de estilos e ritmos de aprendizades
alunos.

2



Outro documento que orienta a formacao de professerque aborda a questado da
educacédo para a diversidade € a Resolucdo CNE/QR002 de 18 DE FEVEREIRO DE
2002°. Essa Resolucdo estabelece que todas as ing#uigdensino superior deverao prever,
“em sua organizacao curricular, formacéo docentdada para a atencdo a diversidade e
gue contemple conhecimentos sobre as especifigdads alunos com necessidades
educacionais especidis(BRASIL, 2002). Nesse cenario, vemos que em nodisese, mais
precisamente, nas ultimas trés décadas, a divdestédan sido tema de debate nas politicas de
formacdao de professores. Pode-se dizer com isshajue

O refinamento das pedagogias, com seus cada vez mialiciosos escrutinios e
cartografias, a0 mesmo tempo em que tem invocgtovedenciado uma legislacao
gue acolhe a diferenca em processos inclusivosctae tem também visibilizado
um numeroso conjunto de “outros”. Como a diferena € uma marca do sujeito,
mas se constitui nas formas de “olhar”, o aprimenatm das técnicas de ver, das
lentes dos especialistas, e a proliferacdo desdpoasibilitadas pela sociedade da

midia e do espetaculo, vém permitindo apreciar empse crescente contingente de
“outros”, antes invisiveis (COSTA, 2008, p.494-495)

No ambito da inclusédo escolar “0 que se defendm& @ducac¢do ministrada com a
preocupacao de acolher a TODAS as pessoas” (BRASI4a, p.05). Com isso, espera-se
gue o espaco da sala de aula comum, organizadyde geelos professores e professoras, seja
um lugar “sem preconceitos de qualquer natureareperpetuar as praticas tradicionais de
exclusdo, que vao desde as discriminagfes negatitasima bem intencionada reprovacao
de uma série para outra” (BRASI2004a, p.05).

No movimento produzido para a formacao de professpara a inclusdo escolar, o

aluno é tido como elemento central das acdes dejalaento educacional. Assim:
Numa escola inclusiva, o aluno é sujeito de direitfoco central de toda acéo
educacional; garantir a sua caminhada no processpréndizagem e de construcao

das competéncias necessarias para o0 exercicio géenmadania €, por outro lado,
objetivo primeiro de toda acédo educacional (BRAZI004b, p.09).

BN

Diante dessa configuracdo do sistema educaciomale @ direito a garantia da
aprendizagem e do desenvolvimento das competépeias 0 exercicio da cidadania se
tornam o objetivo prioritario de qualquer acdo ad# para a educacdo de todos os alunos,
consideramos relevante questionar as académicasudo de Pedagogia com as quais

trabalhamos sobre: @) que significa Inclusdo® b) Quem sou eu diante da presenca do

10 A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 de 18 DE FEVEREIRBE 2002 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Edu@&gca, em nivel superior, curso de licenciatde,
graduacgéo plena.
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“Outro” (estranho,anormal, deficiente...)?Por meio dessas questdes, as alunas foram
convocadas a pensar sobre sua atuacao futurawagdss de inclusdo escolar e as respostas
dadas por elas nos possibilitam problematizar piesentacdes sobre o “outro” — sujeito da
inclusédo escolar — que circulam em nossa cultusgpekguntas, feitas através de questionario,
foram colocadas em dois momentos: na primeira diltima aula da Disciplina referida

anteriormente.

Alguns estudds tem demonstrado que o contexto da inclusdo esawdar Gltimos
anos passou a ser pensado a partir de uma logicé@raa de Estado neoliberal que visa
garantir o fluxo da diferenca no espaco da esamfaum. E preciso que todos circulem neste
espaco, é preciso que todos adentrem, participgmn@am e saiam certificados/habilitados a
atuarem no mercado de trabalho tendo em vista esiimvento neles realizado pelo Estado.

Dessa forma percebe-se que:
[...] as politicas educacionais inclusivas quesiahinente, apresentavam a inclusédo
de alunos com necessidades especiais em classgaresgcomo uma alternativa
possivel entre outras, hoje trazem a questao coiwa alternativa para pensarmos a
educacédo daqueles sujeitos que ndo se enquadram g@adrado de normalidade, no
ideal de aluno médio para o qual a escola foi gEns@s modelos anteriormente
utilizados, das escolas especiais, das classesi@spdentro de classes regulares,

sdo hoje vistos como lembrancas remotas de um qmska praticas excludentes
(LOPES, et. all. 2010, p.22).

A inclusdo, em nossos dias, pode ser vista conme estratégia de governamento da
populacdo para o convivio e a relacdo com as difase A politica de inclusdo escolar
pressupde o respeito as variadas condigcbes humaastudo, a inclusdo escolar também
pode ser entendida como um processo no qual tal@sobessores devem investir em sua
formacdo, e um processo através do qual os allomosdeficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades ou dofegdo possam também se tornar, em
suas diferencas, sujeitos autdnomos, produtivoestoes de suas préprias vidas, com
capacidade de participar da movimentacdo econdéouoa consumidores de produtos e
servicos.

Esse modo de compreender a inclusdo escolar, emsite entender também que
estamos todos implicados na efetivacdo e na gardatcondi¢cdes de participacdo no jogo do
mercado. Sendo constituidas pelos processos detisabfio que colocam esse jogo em
funcionamento, para algumas académicas a inclusdmage € vista como um processo que

demanda:

1| OPES (2010); VEIGA-NETO (2000; 2008); HATTGE (B)0KRAEMER (2011).



“esquecer qualquer tipo de diferencmteoducéo de toda e qualquer pessoa a todo
e qualquer lugdr (Académica Z)

“E 0 espaco que se da a todas as pessoas com necessaaeiaisSEspaco ess
[em] que deve haver ndo s6 materiais e ambientgiqiooa estas pessoas, na
compreensdo e a ideia amadurecida de que as peséoatmdas iguais e cada um
tem direito a um lugar na sociedddéAcadémica Q)

D

Na formacédo dos professores em uma sociedade deolepnmna qual todos os
possiveis riscos devem ser minimizados, dentre elessco da exclusdo, o risco do
analfabetismo, o risco da miserabilidade, entreéosuté necessario que os professores, em
suas praticas docentes, tenham ciéncia de qudusancescolar pressupde uma convivéncia
pacifica e harmoniosa entre as diferencas. O prdginclusdo escolar acredita que por meio
dessa convivéncia pacifica e harmoniosa o pais cerstituido por uma populacdo mais
tolerante, mais atenta, mais respeitosa e cientgudea diferenca possibilita o crescimento
pessoal e social de todos. Incluir a todos no messpaco escolar permite que sejam criadas
distintas formas de controle dos possiveis rissesdo que esse controle ndo necessita mais
estar sob a exclusiva responsabilidade do Estade: pela inclusdo escolar cada individuo
passa a ser responsavel pelo gerenciamento de astieippcdo no jogo econdémico da
concorréncia. Assim:

Ha a necessidade de se ver a pessoa como um aspmitar suas diferencas e
utiliza-las para a construgdo de uma sociedadeuahajsomatorio das diferencas
resulte na construcdo de um todo mais harmonidelize Assim sendo, todos tém a

contribuir uns com os outros para a construcadond@avo homem (BRASIL, 2006,
p.12).

Nessa prerrogativa acredita-se que poderemos nu& foessoas mais atentas com o
outro e que devemos buscar formas mais produtiass @onviver com o0s “estranhos” e
“anormais” que agora devem estar nas escolas coamstituida nessa forma de pensar,

uma das académicas acredita que:

“A inclusdo € muito mais do que dispor de recurgosm exercicio mentague
deve ser feito diariament®ndo como principio que igualdade somente podsgie
no ambito de oportunidade e que todos devem’t§Aaadémica K)

Nas respostas das alunas, podemos ver enuncidmkresaue circulam na sociedade

sobre alguns sujeitos alvo das politicas de inolusé& caso os alunos localizados no ambito



da Educacéo Especial, bem como a forma como sZrmgnas as condutasassumidas e
desejadas na relagdo que se estabelece com elasluddo escolar governa as condutas
docentes e produz subjetividades que entendem las@iic como uma pratica “Otima”,

“necessaria’, “importante”, “urgente” visto qlieodos precisamos conviver com a diferenca”,

para “acabar com o preconceito”, “a discriminagdea “exclusao”. Ou, ainda:

“Para miminclusdo tem que ser todos com as mesmas oportlesdaer acesso a
educacdo e outros movimentos sociais, como cinéeadro, restaurantee na
préatica isto acontece muito pouco. Temos relatosridmcas incluidas em sala de
aula que ficam separadas com outras atividades&st é inclusdo.”(Académica Y).

“Inclusé@o é ansercdo dos sujeitos deficientes no meio spo@s nao é ele estar
apenas de ‘corpo presente’, nfager parte, interagir da mesma forma que |os
demais sujeitasPensando nessa perspectivégzer com que os deficientes tenham
seus direitos cumpridos e alicercad¢académica M.)

Estes posicionamentos, constituidos pelas expé&@medividuais das académicas,
sdo constituidos por representacdes que circulamuhiara, sendo a representacdo “um
processo de significacdo” (SILVA, 2003, p.35). Anesentacdo, nesse sentido, ndo pode ser
entendida como algo determinado, como algo desagreeai. Para Silva (2003, p.41), a

representacdo “s6 adquire sentido por sua insengda cadeia diferencial de sentidos”.

A representagcdo, no pensamento de Michel Fougaade ser entendida como uma
nocdo que se estabelece pelos discursos e prothrentes significados de acordo com
critérios de validade e legitimidade instituidos eetacbes de poder. A representacao,
portanto, ndo pode ser entendida como o reflexonti “realidade” antecipada ao discurso
que a nomeia. O real adquire sentido na e pel&septacdo e através dela a realidade se
torna naquilo que é. Costa (2001, p.42) destasdaague:

Representar é produzir significados segundo um p®aorrelagdo de forcas no
qual grupos mais poderosos — seja pela posicéiicpajue ocupam, seja pela lingua
que falam, seja pelas riquezas materiais ou sic#®bjue concentram e distribuem,

ou por alguma outra prerrogativa — atribuem sigado aos mais fracos e, além
disso, impdem a estes seus significados sobresogitupos.

Através dos processos de representacao, a inaghgsétar passa a ter o sentido que a
ela atribuimos em nossos dias. Pela circulacdoisteirdos que defendem a presenca e a

participacdo de todos o0s sujeitos na escola e cadswle, as habituais representacdes de

2 por governar compreendemos “o ato de ‘conduziduisos (segundo mecanismos de coergado mais ousmeno
estritos) e a maneira de se comportar num camptoate possibilidades” (FOUCAULT, 1995, p.244).
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incapacidade e improdutividade sobre os outros @enseincluidos passam a ser
problematizadas com vistas a construcédo de nopassentacdes que promovam relacdes de
aceitacao, tolerancia e cooperacdo que possibiktgrarticipacdo de todos no mercado de
consumo. Nessa forma de governo da populacdo pactuado escolar, os individuos passam
a ser conduzidos em suas ac¢des para que se contgmomearticipem do processo inclusivo,
razdo pela qual se faz necessario disponibilizrnmacdes, conhecimentos, visibilizar os

individuos a serem incluidos e incitar sua acedttaga todos 0s espacos.

No entanto, como as representacfes ndo sao honasgénarios sentidos circulam ao
mesmo tempo em uma sociedade, ao debatermos quesfirentes as politicas educacionais
contemporaneas voltadas ao processo de inclusalaedos sujeitos da Educacéo Especial,
com as alunas do curso de Pedagogia na Discipbeadaparamos com distintas condutas
docentes assumidas por elas. Mas em relacéo a®sigobre os quais nosso debate estava
centrado parece prevalecer a ideia de que deveamsh&-los, respeita-los, admira-los,
estima-los e prestigia-los em suas capacidadesi@adides”. Sobre a inclusdo, entendem que
essa implica, entre outras, condutas de aproximagdmo podemos ver nas seguintes
respostas:

“aproximar e relacionar qualquer individuo, percetlen e valorizando 3§
diversidade Tomando consciéncia doompromisso de sociabilidadéou seja,
social) e promovendo a discussdo acerca da edudacfmlos” [e acrescenta que
diante da presenga do “Outro” se coloca como] “upessoa que ja pode
compreender e conhecer os aspectos histéricodweais) os avancos da educagédo
inclusiva, aminha fungdo como educadora e individuo conviventea sociedade
gue tem muito a mudada mesma forma como exgntribuir’. (Académica X)

“Incluir pessoas que séo consideradas diferentesocéedadelncluir pessoasom
alguma deficiéncia no nosso meio seja na escolajetsidade, empregoetc.”
(Académica O)

“Tratar todos como iguais, independentemente de qgeal caracteristica
Proporcionando recursos para que possam exerces dewitos de agir, frequentar
lugares como quisesem dificuldades ou preconceifoAcadémica W)

Condutas de aceitacdo e acolhimento também sagasjtmas seguintes respostas

sobre os significados da inclusao:

“E propiciar estrutura para que o outro se sinta leen um determinado espaco| a
fim de acolhé-lo de maneira a ndo exclui-tas atividades em funcdo de suias
caracteristicas especificas. E passar por cimareawavés dos paradigmas|e

preconceitos acerca de todos os individuos poradmr ndo de alguma necessidade
especial” (Académica Z2)




“E aceitar 0 outrosem se preocupar com a diferengatar normalmente se
adaptar aquela pessoa, ou erdfalar a pessoa a se familiarizar com o local g as
pessoas”. (Académica N)

Como temos demonstrado ao longo do trabalho, ais&ol escolar, como nos é
apresentada, coloca na esteira discursiva dagcpslgducacionais questbes como “respeito a
diferenca”, *“acessibilidade”, “formacdo permanente®equidade”, “igualdade de
oportunidades”, “sociedade democratica”, entreasutA partir desse leque de questdes sao
organizadas estratégias de governamento de todasijesos, dentre os quais estdo 0s
professores e professoras, para que promovam as@&wlde todos os alunos na escola
comum, pois: “[...] o grande avanco que a décadeedlzacacdo devera produzir sera a
construcdo de uma escola inclusiva, que garantéemdinento a diversidade humana”
(BRASIL, 2001).

Operando sobre a vida de todas as pessoas enwbaddaos processos educacionais,
a inclusdo escolar ndo se restringe aos sujei®gsprs pelas politicas educacionais, mas
envolve os demais alunos, professores, gestoresmanidade escolar, a engenharia civil,

entre outros e se apresenta como sendo:

“a forma depossibilitar tantas ‘diferencas’ de conviverem jamtDe abrir espaco
para todas as cores, formatos, pensamergts, (Académica T)

A incluséo escolar também passa a legitimar umucdojde saberes que operam em
prol de garantias de acesso e permanéncia a t@domesmos espacos escolares e para o
convivio com o “outro” a ser incluido, parece secassario que a escola estabeleca aliancas
com outros profissionais e ndo descuide dos cuglaatticados por eles, como lemos no

excerto abaixo:

“os alunos com deficiéncia devem ter as mesmastuidades de uma infancia,
uma vida escolar normal como os demais alunosptesdmesmo acessos que |0S
demais porénestabelecendo alguns limitégpossivel incluir criangas deficientes [na
escola regular com as demais criancas, [desde]etasestejam sempre com |0
acompanhamento médico, tomando sua medicacdo eoc@poio de pessods
especializados e habilitados no tratamento comsessancas. (Académica A)




Para que a garantia de acesso e permanéncia eBjadd e se torne produtiva ao
Estado, somos seduziddsa participar do projeto de inclusdo. Esse processtutor é

claramente observado na fala das académicas, éemd@sta que para elas, incluir:

“A inclusdo significa incluir todosglar acesso a todpsndependentemente de sua
deficiéncia”. (Académica C)

“Inclusdo seriaa introdugdo daquelas pessoas tidas como ‘defie@nem um
espaco onde todos devem ser igualmente tratafldsadémica D)

“Incluséo significa acima de tudacolher alguém respeitando suas necessidades e
diferencas. (Académica E)

“Ser justo”, “dar acesso” “introduzir’, “acolher’réspeitar”, “tratar igualmente a
todos”, “inserir”, “deixar participar”’... sdo conis entendidas pelas académicas como
necessarias a efetivacdo da inclusao escolar. Asdaree tais condutas 0s sujeitos podem
tornar efetiva a politica econébmica do Estado castas a produtividade e circulacdo de
fluxos, dentro de uma ldgica de concorréncia. Ptota

Quanto mais cedo se der a intervencdo educacioras, eficaz ela se tornarda no
decorrer dos anos, produzindo efeitos mais profsirsddre o desenvolvimento das

criancas. Por isso, o atendimento deve comecao@eante, inclusive como forma
preventiva (BRASIL, 2001).

Essa forma de compreender a educacéo inclusivactenbcdes de possibilidade para
existir e podemos encontrar sua emergéncia, entt®s) em acontecimentos como a
Conferéncia Mundial de Educacéo Especigle reuniu 88 governos e 25 organizacgoes
internacionais em assembléia em Salamanca, na lizspantre os dias 7 e 10 de junho de
1994 e da qual resultou a conhediikeclaracdo de Salamancaa qual os participantes que la

estavam declaram:

3. Nos congregamos todos os governos e demandaracses:

- atribuam a mais alta prioridade politica e finaneiao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornareya aphcluirem todas as criancas,
independentemente de suas diferencas ou dificlddadeviduais.

- adotem o principio de educacado inclusiva em fornealel ou de politica
matriculando todas as criancas em escolas regulare®enos que existam fortes
razbes para agir de outra forma. (1994b, p02).

3 No jogo da seduc&o o sujeito seduzido se tornaveste com o sedutor. Nos processos educacionaigoo
de seducao faz com que o professor seja seduzipalifisas inclusivas e se torne conivente com pstposta
educacional.

14 Grifos nossos.



Para que o Estado possa gerir a vida da popylamé@a-se produtivo desenvolver a
ideia de que todos os sujeitos da educacao devegatantido o direito de participar do
mesmo espaco pedagdgico. Nesse contexto, “a imchg@xima os sujeitos da sociedade
para constitui-los como uma populacédo que temregagaridades, seus riscos proprios, suas
ameacgas, mas que, estando perto e sendo conhpomia,ser controlada e governada”
(LOPES et. all., 2010, p.15).

Notas de encerramento

Ao longo desse trabalho, buscamos mostrar as égrat de governamento dos
sujeitos em formacao docente para que coloquenueoiohamento a inclusdo escolar. Para
isso, analisamos as representacdes sobre a inckus@tre a relacdo com o outro (em
particular com o “outro” situado no ambito da EdiimaEspecial) que aparecem em respostas
de académicas do curso de Pedagogia da UFRGS qgaedibonadas sobre os significados
da inclusdo e sobre “quem s&o” diante da presenga“ahormais”, “estranhos”,
“deficientes”... Em suas respostas, podemos entendmo essas alunas estdo sendo
subjetivadas para assumirem condutas inclusivaslabarar para uma sociedade na qual

todos possam participar do jogo do mercado.

Na esteira da inclusdo escolar, vemos sendo pmakizmaneiras de agir que
abrangem a totalidade da populacédo, que se encosdréda no interior de uma racionalidade
politica que visa regular 0s riscos sociais, eglige 0 risco da exclusédo, da improdutividade e

da impossibilidade de competir.

Os caminhos trilhados pela educacéo inclusiva fimsas anos, mais especificamente
no periodo do governo Lula, apresentam resultagpeegsivos, ou seja, “0s investimentos
em educacéo inclusiva foram multiplicados em 5 seekevando de R$ 60 milhdes para mais
de R$ 300 milhdes” (BRASIL, 2010, p.09). Estes dadonfiguram um processo no qual o
Brasil ocupa uma posicdo importante “por coordenadidas administrativas, legislativas,
judiciais e politicas publicas, sendo consideradodos paises mais inclusivos das Américas”
(BRASIL, 2010, p.09).

O que vemos em nossos dias sdo condutas docentds senduzidas a respeitar,
aceitar, acolher, incluir, colocar junto todos dgsi@€ue antes ndo estavam inscritos nos dados
das escolas comuns. No processo da inclusdo escdtss devemos nos conduzir de acordo
com a postura assumida pela nacao brasileira.
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