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INTRODUCAO

A lingua brasileira de sinais — LIBRAS tem ocupado lugar central nas proposicoes
curriculares dos cursos de formacao de professodescurso de Fonoaudiologia, haja vista
sua crescente disseminacdo nas matrizes currisutireensino superior nos ultimos anos.
Este crescimento na oferta da lingua em todo o gatemente deve-se a aprovacdo do
Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005 g @ obrigatoriedade de sua insercao
nos curriculos dos cursos de formacgdo de profesgana exercicio do magistério, em nivel
meédio e superior, e dos cursos de Fonoaudiologre aisciplina regular.

A emergéncia deste conhecimento obrigatério dauéinge sinais nos faz discutir
acerca das condi¢cdes que vem colocando esta @&quidgno necessaria aos profissionais do
futuro. Cabe apontar que ndo buscamos aqui argomeara um posicionamento favoravel
ou contrério a visibilidade ou ampliacéo linguiateam relacdo a LIBRAS, pois a importancia
do reconhecimento e legitimidade desta lingua negigente por meio de sua oficializacao
em 24 de abril de 2002, Lei n°. 10.436, e pelaslasngiscussdes realizadas por diversos
autores como Fernandes (2005), Goldfeld (1997)ndé{@y e Quadros (2004), Quadros (1997,
2000), entre outros.

O que este artigo pretende debater € o posiciortanten LIBRAS no ambito das
politicas de incluséo, discutindo o modo pelo st lingua tem sido capturada e significada
no contexto da racionalidade moderna. Nesse cendslambramos o aprendizado da lingua
de sinais como uma necessidade e desejo indivedlaal mesmo tempo coletivo, em que a
lingua representa um “objeto” almejado por professe alunos em formacéao.

Para tanto, voltaremos nosso olhar para documeifitiais produzidos no Brasil no
final dos anos 90 até final dos anos 2000, taisoccomParametros Curriculares Nacionais:
adaptacdes curriculares — estratégias para a euucde alunos com necessidades

educacionais especiais (1999) e Atendimento EdowaktiEspecial (AEE) — Pessoa com

1 Este trabalho esta vinculado ao Projeto de Pesdtismacgdo de Professores: repensando a educagdo na
contemporaneidade, do Centro Universitario Francis{UNIFRA), do qual as autoras séo integrantes.



surdez (2007). A partir desse exercicio pretendershsmbrar o deslocamento de énfase das
praticas de carater integracionista para as psaticdusivas, de modo a pensar a localizacao
da LIBRAS no cenario moderno.

Nesse sentido, é possivel evidenciar um deslizamdos discursos clinicos na
significacdo da surdez os quais perdem forca patra econjuntura discursiva que passa a se
consolidar desde o final dos anos 80 e apresentms® um novo espaco valido de
enunciacdo da surdez a partir dos anos 90. Estanmantacdo permite perceber as diferentes
atribuicdes e lugares ocupados pela lingua dessemaidiferentes contextos e principalmente,

buscar elementos para discutir sua produtividage ho

1. DESENVOLVIMENTO

As problematizacdes acerca da lingua brasileirsini®is e o envolvimento com o
campo de estudos da educacado de surdos se juptfecdormacao das pesquisadoras na area
da Educacdo Especial - Habilitacdo para DeficiedeeAudiocomunicacédo e pela atuacao
como docentes no ensino da LIBRAS em cursos dé sinerior. Considerando a trajetoria
académica no ambito da Educacéo Especial em melmdaso 2000, podemos vislumbrar
qgue os estudos da area da surdez neste periodiuaeas em uma abordagem clinica, a
partir da qual se poderia adquirir as aptidoesahilidades tidas como necessarias para tratar
e/ou lidar com a surdez.

Tais investimentos de estudo davam-se no intuito pdssibilitar um maior
conhecimento dos corpos e capacidades surdasemid@@ “desvelar” suas artimanhakesse
panorama, a lingua de sinais ndo ocupava um esleacentralidade, inclusive porque ainda
nao havia reconhecimento e oficializacdo da mesgniarmacao docente acontecia tendo por
entendimento a surdez como incapacidade fisica w@neca preciso aprender e investir na
reabilitacdo dos sujeitos surdos, na qual ndo agteavista a aquisicao da LIBRAS.

Com a sensacédo de certa seguranca conferida peamnpo clinico, empenhavamo-
nos na caracterizacao de diferengatlogias disturbiose possiveislesvios atrelados néo so
a surdez, mas a toda gama de outros sujeitosaetas ao terreno da Educacédo Especial
(aqui poderiamos citar as mais diversas nhomeagasgbarcar 0os que ndo ouvem, 0S que
nao véem, que nao aprendem, os desinteressadms;loglos, 0s que se encontram acima da
média, enfim). Pouco se discutia acerca da educdedsurdos ou mesmo dos processos

relacionados a constituicAo desses sujeitos, seu@od a preocupacdo se centrava no



mapeamento de suas incompletudes, de suas fa#ies,gpe assim se pudesse intervir de
forma a aplacar tais desvios e soluciona-los.

Desse modo, o carater terapéutico da EducacaeiBspeidenciava-se na recorréncia
de disciplinas, tais como Distarbios Psiquiatricos, Elementos de Audiologia,
Otorrinolaringologia, entre outras, que marcavam o tom curricular detio na nossa propria
formagao como partes desse corpexigertiseda educacao de surdos, que tinha como fungao
classificar os sujeitos da deficiéncia, ordena-éosntervir com técnicas e recursos que
pudessem reabilitd-los de sua incompletude e toazpara o convivio social. Nesse espaco,
as discussdes acerca da lingua de sinais ndo @upapalco dos debates e investimentos
referentes a surdez, sendo vista como elementod&cta na educacédo de pessoas surdas, ja
que o foco era eminentemente clinico.

Em outras palavras, a preocupacdo central dos coméetos trazidos pelas
disciplinas citadas naquele cenario historico dtagla ao resgate dos residuos auditivos e ao
treinamento fono-articulatério para uso da lingua.dComo podemos observar nos PCN'’s
(1999), o proprio entendimento sobre a surdez fuwmetdava-se numa abordagem
estritamente clinica, conceituando-a cofperda total ou parcial, congénita ou adquirida,
da capacidade de compreender a fala por interméfhoouvido” (p. 25), reafirmando o
carater de reabilitacdo e ‘cura’ da surdez, s@jaelgrau leve/moderado ou profundo/severo.

No que diz respeito as necessidades de adaptagfidezentes ao grupo surdo, o

documento citado coloca como necessidade:

* materiais e equipamentos especificggbtese auditiva, treinadores de fala,
tablado, softwares educativos especiﬁe’ms,2

» sistema alternativale comunicacdo adaptado as possibilidades do all@ira
orofacial, linguagem gestual e de sinais

» salas-ambiente partieinamento auditivo, de fala, ritmicagtc.;

* posicionamento do aluno na sala de tal modo quesgos&r osmovimentos
orofaciais do professor e dos coleg@RASIL, 1999, p. 46; grifos N0sso0s).

Podemos observar que as adaptacdes sugeridasqoelmehto no cenario historico
em que emerge tendem a reforcar o carater cliasopdaticas em sala de aula com alunos

surdos e a lingua de sinais quando mencionadacapaoeno instrumento, uma técnica de

2 Formatacéo escolhida pelas autoras para desta@xcertos retirados dos documentos analisadoscbem
para grafar (em negrito) alguns trechos que gestenrs de colocar em evidéncia.



trabalho, ou melhor, um sistenadternativq sendo referenciada como uma ‘linguagem’.
Infere-se que o documento em questdo se ocupaaatizéy a lingua de sinais num lugar de
‘ndo lingua’, e a educacao de surdos em exploraglilitacdo e o fazer falar, como aquilo
gue possibilitara a ‘efetiva’ integracao-inclus@oaiuno com surdez.

Com o movimento inclusivo, principalmente a padidss anos 90 e a mobilizagdo de
um conjunto de politicas implicadas na racionakdaxtlusiva, houve um esmaecimento do
viés clinico passando-se a enfatizar abordagensaswmpoldgicas - 0 que se da
centralmente em torno de teorias sociointeraciasists quais supostamente contemplariam a
diferenca surdase colocando como “o outro lado da moeda”. Assiomstituia-se outra
fortaleceu uma relagcéo binaria que posicionavadamens socioantropolégicas em 0posi¢ao
as abordagens clinico-terapéuticas na educacaodiess

O deslocamento de uma énfase preocupada com cefaeum carater “patoldgico”
da surdez para uma énfase centrada no viés irdristel pode ser percebido nas elaboracdes
do material do AEE - Atendimento Educacional Esplerado - Pessoa com surdez (2007).
Na Introducéoo referido material posiciona o objetivo a quepsapde, qual sejaquebrar
barreiras linguisticas e pedagdégicas que interfereen inclusdo escolar dos alunos com
surde? (2007, p. sem numeracéo), onde aspectos comarguttomunidade, identidade surda
e lingua de sinais comegcam a aparecer com mag fiogdiscursos de documentos oficiais.

Cabe salientar que esse mesmo documento ja aresenima preocupacao
importante e que hoje ainda faz parte do contiegel® lutas das comunidades surdas
brasileiras que retiram o foco da militancia pelsercdo da lingua de sinais nas escolas de
todo o pais e lutam por outros elementos, ja qUBRAS passou a ser garantida por lei. As
reivindicacdes dos grupos surdos no contexto aeatentram na busca de um ensino de
qualidade, para além da insercdo da lingua na gradi&ular. Segundo o documento do
AEE, “a proposta de educacdo escolar inclusiva € umatlesque para ser efetivada faz-se
necessario considerar que os alunos com surdezdié@ito de acesso ao conhecimeénéo
isso significa ndo reduzir a escolarizacdo dosamlusurdos ao acesso a lingua, pois a
“aquisicado da Lingua de Sinais, de fato, ndo é dgamaste uma aprendizagem significativa”
(BRASIL, 2007, p.15).

A partir dos contornos tragados pelo campo de sdhelEducacao Especial, e em
virtude disso, também da educacao de surdos edemigno que a segunda ainda se localiza na

primeira, € potente discutir a obrigatoriedade daiplina de LIBRAS nos cursos de ensino



superior, a qual torna-se requisito para obtengadigploma em alguns cursos, bem como sua
proliferacdo enquanto conhecimento indispensaveida social. Cabe considerar que no
Brasil, na década de 90 as politicas e propostasaetbnais direcionadas as criancas com
deficiéncia eram marcadas pelos saberes da Edu&sgerial (RECH, 2010). Segundo a
autora, “esta ganhou maior visibilidade, no Brgmsik, volta da década de 1970 do século XX,
quando se percebeu um movimento maior de integragiial dos individuos que
apresentavam deficiéncia” (RECH, 2010, p. 106).

Ao analisar a emergéncia da inclusdo escolar noefdovde Fernando Henrique
Cardoso, Rech (2010) argumenta que principalmeot@rimeiro mandato deste Governo
(1995- 1998), as mobilizacbes pela garantia da adec de todos no pais se pautava na
defesa do termo integracdo escolar, o qual penda oo segundo periodo, sendo possivel
perceber o uso do conceito inclusdo nos progranpagjetos governamentais. O principio da
integracdo escolar sustentou-se inicialmente n&malg normalizagdo, a qual procurava
aproximar as pessoas tidas como “diferentes” dorgoadle normalidade estabelecido
socialmente e construido em torno de um ideal dedéio. Assim, as praticas integracionistas
visavam a correcao dos possiveis desvios e nowrgalizdas diferencas para que a educacao

destas pessoas se desse no ensino regular de rpomo@ver sua reintegragao na sociedade.

1.1 Configuragdes do cenario inclusivo

Na dinamica da razéo politica de um governo libgua tem a seu lado a criacdo do
Estado de bem estar ha a promocao e fortalecimint®eguranca social. Considerando a
protecdo estatal, o investimento em politicas Bichs ndo era visto como necessario. Para

Saraiva e Lopes,

Nessa época em que 0s desvalidos podiam contaa goatecao do Estado, a nogao
de inclusdo ndo se fazia necessaria. Estar inckrasimplesmente poder desfrutar
dos beneficios que eram estendidos a toda a p&pulbigo havia preocupacao, por
exemplo, de colocar dentro do sistema produtiveitly com capacidades de
trabalho limitadas. Os deficientes ndo precisavampssicionados no mercado de
trabalho, sendo preferivel deixar que recebesseailicada rede de protecdo estatal,
ao invés de coloca-los a produzir com um baixodmmento” (2011, p.17).

Conforme apontamos anteriormente, o investiment® platicas direcionadas ao
grupo surdo - neste contingente histérico - se r@veoem saberes fortemente clinicos que
tomaram visibilidade e também validade na inst#toigla Educagcdo Especial como uma



racionalidade cientifica moderna. Nas producdesemientes destes saberes, a surdez era
significada como deficiéncia, ndo havendo outraesonsideravelmente legitimo e forte o
suficiente para destituir a no¢édo de surdez enquamirmalidade. A lingua de sinais ndo era
vista como importante na educacéao e “trato” dasqasssurdas e, portanto, estrategicamente
nao havia a necessidade de sua difusdo, ensinoesmande constituir-se como alvo de
programas ou politicas da época.

Com a mudanca de énfase da nocao de integracaa piranclusdo também vemos
uma movimentacdo nas praticas liberais que apamtavaeclinio do Estado de bem estar
social e potencializam outros agenciamentos vidogaa uma governamentalidade
neoliberal. Os sujeitos produzidos nessa racioaddiccdo conduzidos a constituirem-se como
sujeitos de interess€éSARAIVA e LOPES, 2010), agindo “livremente” nasles de mercado

ao fazer escolhas referentes ao consumo e competnohtuito de aumentar seus ganhos:

Esse Estado, que deve ser minimo em termos defem@ecia nos processos
econdmico-financeiros, pode e deve realizar intgg¥es sociais, no sentido de
produzir liberdade, de produzir sujeitos que sailagueriam ser atores livres no
mercado. Sujeitos que possam gerir suas vidas com® empresa, que nao
dependam de politicas sociais (SARAIVA e LOPES,12(1 18).

Nas nuances desta razdo governamental em que ito ugssa a ser investido de
liberdade — uma liberdade que é produzida e gexdacipara engajar-se nas artes de escolha,
deve também ser governavel por meio desta liberdBdea a conducédo dsujeito de
interessese a consecucdo do projeto neoliberal, € precigotqdos tenham condicbes de
participacdo. Nesse sentido, o investimento emu&dd torna-se imperioso, jA& que tais
politicas sdo menos custosas em relagdo ao inwegtinem assisténcia. Ainda segundo as

autoras referenciadas anteriormente, as politieasotusao:

visam desonerar o Estado, permitindo sua reducaampo da acéo social [...] Se
todos podem participar do jogo do mercado, se adésempenha esforcos para
promover a inclusdo, isso justificaria a retiradarede que garantiria aos individuos
uma protecdo coletiva contra os infortinios indiais (SARAIVA e LOPES, 2011,
p. 19).

Portanto, € a partir da lingua de sinais, e asladas’ que documentos oficiais - no
Brasil - produzem e fazem circular sobre ela, gd® professores e os futuros profissionais
em formacdo, conduzimos a nds mesmos investindalesenvolvimento de saberes e
habilidades que possam dar condi¢cdes de estar mess#n, eminentemente inclusivo. Em

outras palavras, torna-se imperioso que as suidigties do tempo presente passem a



“investir em si para desenvolver aquilo que lheadamdi¢des de concorréncia, aquilo que lhe
possibilitara inventar possibilidades ainda nao spdas, resolver problemas, inovar,
empreender” (MENEZES, 2011, p. 03). Nesse sentidopnhecimento da LIBRAS tem

ampliado as formas e condicbes de participacdo wldos e ouvintes no jogo desta

racionalidade moderna.

2. A LIBRAS E AS POLITICAS INCLUSIVAS

O interesse em entender como os documentos ofinaisam a lingua de sinais
viabiliza pensar nos modos pelos quais a educagasuddos hoje se apresenta, em que
representacdes se pautam as praticas, as met@soQgi proprio processo de aprendizagem.
Da mesma forma, é possivel pensar sobre o ‘ redeneerdade’ que faz parte do projeto do
mundo moderno em que € preciso entender como asmédmtos e programas oficiais de
governo funcionam e operam na dindmica governamémtaando a maxima da incluséo
como fomento e manutencao dessa racionalidade.

Nesse diagrama em que o ensino da lingua de siosisspacos de formacgéao torna-se
uma verdade produzida e anunciada, € também cond&@ossibilidade para o exercicio de
conducdo das condutas de surdos e ouvintes, uma“‘qez a verdade estd ligada
circularmente a sistemas de poder que a produzesustentam, e a efeitos de poder que ela
induz e que a reconduzem” (FOUCAULT, 2004, p. 114).

Para tanto, pode-se dizer que o investimento emtagfzes voltadas ao exercicio
reparador da surdez, a qual ndo privilegiava/miyd a lingua de sinais no processo de
aprendizagem dos alunos surdos, acontece desdelogima disciplinar. Nesta se busca
enquadrar o corpo surdo investindo em mecanismesigam a normalizacéo a partir de uma
pedagogia corretiva. Importa destacar que no ctmt@wderno, principalmente nos ultimos
20 anos é possivel perceber o acento deste viésalioador direcionado ao grupo surdo
imerso em um conjunto de “aparatos de segurancasaBer, esse aparato refere-se a
regulacdo da conduta surda em relacdo ao usoardies;do da lingua de sinais que passa a
ser autorizado pelas acfes do Estado. A lingua tomhigar central nas politicas inclusivas
voltadas ao contingente surdo e também legitimdissde do grupo ouvinte pela possiblidade
de ser usada e conhecida por todos a partir dodesiaue Ihe confere a racionalidade

moderna.



Ao operar mecanismos de normalizagcdo pelo estabepto de um padrdo de
comparabilidade tracado estatisticamente, colo@@¥spgo a movimentacao permanente das

fronteiras que demarcam e instituem o que é coreldenormal ou anormal. Neste contexto,

[...] ndo basta simplesmente anular ou excluir @raal, o que € preciso € tornar
visiveis as linhas de fronteira que fazem com ceEe® sujeitos deslizem pelos
limiares entre a normalidade e a anormalidade,, mtéseando-as, fica mais facil
captura-los e, assim, corrigi-los. E justamentetm de “obscurecer e eclipsar as
linhas fronteiras” que faz com que algumas pessedsrnem, perante a norma, um
problema [...] é por esse “clareamento” de froategue posso dizer que a lingua de
sinais assume uma grande visibilidade nas atuaoptas do MEC/SEESP, no qual
0 que estd em jogo é marcar a diferenca dos ssjjsiiodos por essa lingua
(LUNARDI, 2008, p.118).

Tal relacdo também pode ser vista nos materiaisAtimdimento Educacional
Especializado — Pessoa com surdez (2007), nos guajsisicao da lingua de sinais por parte
dos alunos surdos e o desenvolvimento do ensihasino para esses alunos deve ser pautado
prioritariamente considerando a LIBRAS a primeirmlia das pessoas surdas e o portugués,
na sua modalidade escrita, a segunda lingua. Padebservar essa recorréncia em alguns

trechos do documento, como segue:

A Lingua de Sinais é, certamente, o principal m@gocomunicacdo entre as
pessoas com surd@z. 21);

[...] o professor em Lingua de Sinais, ministra aulazatiido a Lingua de Sinais
nas diferentes modalidades, etapas e niveis da@nsmo meio de comunicagao e
interlocucao(p. 26);

[...] o Atendimento Educacional Especializado enbras fornece a base
conceitual dessa lingua e do conteudo curriculan@asdo na sala de aula comum,
0 que favorece ao aluno com surdez a compreensae denteld(p. 29).
(BRASIL, 2007).

A partir do entendimento que a lingua de sinaigréepcentral na escolarizacdo dos
alunos surdos e no contexto atual de inclusédo gtogeelas politicas educacionais, cabe dizer
que o investimento dos documentos se da na ordenpraiducdo de “subjetividades
inclusivas” (MENEZES, 2011). A aquisicdo da lingua colocada, dentre outros
apontamentos, como fator principal para a efetichusdo dos surdos no ensino regular e para
0 bom relacionamento entre surdos e ouvintes. Eia@saqie a inclusdo de surdos esta atrelada
apenas ao conhecimento e insercdo da lingua de smascola regular? Sua insercao garante

a efetiva aprendizagem desses alunos e o sucesswado inclusivo? Essas mesmas



inquietagbes lancadas aqui também estdo presemtesproposicdes do Atendimento
Educacional Especializado — Pessoa com surdez:

Contudo, o uso da Lingua de Sinais nas escolas m®rauespeciais, por si S0,
resolveria o problema da educacdo escolar das @sssom surdez? Nao seria
necessario o dominio de outros saberes que lhestam, de fato, viver, produzir,
tirar proveito dos bens existentes, no mundo emviugmosq{BRASIL, 2007, p.
21).

Esses questionamentos podem ser vistos como peedngara pensar a propria
escolarizacdo de alunos surdos, principalmentesriesspo em que as politicas e programas
‘pré-inclusdo’ sdo fortemente incitados pelas agdegernamentais e em contrapartida as
escolas para surdos sdo fechadas e, muitas velmsaas em duvida quanto sua validade no
processo de aprendizagem de seus alunos. Issoepgggentende que o processo de aprender
e ensinar ndo se encerra (ou sintetiza) apenagdigoclinguistico que se utiliza. Nesse

sentido é que:

[...] a lingua de sinais é aceita, mas enquantuimento, enquanto ferramenta
metodoldgica para atingir o nivel da lingua paddi@l seja, a lingua oral. Esse
discurso torna-se evidente quando se estimula sigéiop da L1 (lingua de sinais)
como pré-requisito para um melhor desempenho na(lit®ua portuguesa)

(LUNARDI, 2008, p. 119).

Vé-se neste excerto que a lingua oral continua @rgendida como referéncia que
servird como parametro para analisar e operar chiBRAS, tida aqui como autra lingua.
A lingua de sinais aparece e repercute atreladdesde consumo, onde se cristaliza a légica
do mercado-empresa a qual tem inserido ouvintesréos na dinamica da mobilidade
(inclusiva) moderna. Essa rede de consumo apreselitggua de sinais como um norte e
possibilidade de manter e ampliar o vinculo a umpte marcado pela incluséo e participacao
social. O consumo em torno da LIBRAS pode ser wsimo efeito das acdes de conducéao
das condutas na racionalidade inclusiva e també&mftmcionado como possibilidade de
entrada no jogo econdmico caracterizado pelassetgranercado.

NOTAS CONCLUSIVAS
Nos Parametros Curriculares Nacionais: adaptagdegkuares — estratégias para a

educacdo de alunos com necessidades educaciopasiaes (1999) e nos materiais do

Atendimento Educacional Especializado — Pessoa sordez (2007) encontramos uma



materialidade privilegiada que viabiliza a discesst produtividade da LIBRAS e sua
significacdo no contexto das politicas inclusivhestes documentos sdo produzidos e
disseminados parametros através dos quais a Ipagsa a ser entendida e prerrogativas sao
elencadas em torno do modo como deve ser ensigagldiigar ocupar na educacéo de surdos
e no contexto atual da incluséo.

Ao problematizar a lingua de sinais e sua inserg@curriculos escolares, Bueno
(2001) contribui com as discussfes realizadas emo tola produtividade do material
referenciado ao longo do trabalho, onde se apama“@preciso ultrapassar a visdo que
reduz os problemas de escolariza¢do das pessoaswal®z ao uso desta ou daquela lingua,
mas sim de amplid-la para os campos socio politi(BRASIL, 2007, p. 15), o que nos
possibilita dizer que o ensino da LIBRAS justifioagim si mesmo né&o significa, nem mesmo
garante, a aprendizagem e o0 sucesso dos alunogssudntudo, oferece condicbes de
possibilidade para a manutencédo do projeto inaugou pelo menos a sensacédo de estar
incluido), ao entrar e permanecer no jogo de consdanlingua e de seus aparatos culturais.
Dessa forma, produzem-se novos sujeitos consunsidgue mobilizados pelos principios de
‘dignidade’, ‘cidadania’ e ‘igualdade’ (ideais dema sociedade que se conhece por
‘democrética’) passam a atuar mais no seu meiolégiea neoliberal, uma vez que a lingua
de sinais funciona como um “instrumento” democcagdacilitador que insere os surdos em
Nnovos espacos antes nao conquistados (escolaal, snercado de trabalho) pela falta do seu
conhecimento e reconhecimento.

Em consonancia com a importancia da lingua vemtmtalecimento da educacéo
bilingue como um caminho para que novas basedaleeéscam. Nesse sentido, o material do
AEE (2007, p. 20) aponta que ‘aordagem educacional por meio do bilinguiswmsa
capacitar a pessoa com surdez para a utilizac@aatelinguas no cotidiano escolar e na vida
social, quais sejam: a lingua de sinais e a linlgueomunidade ouvinte”. Considerando o que
0 proprio material nos sinaliza quanto ao bilingws de forma alguma queremos subtrair o
mérito da luta das comunidades surdas e tantossgimfais da area que travaram fortes
disputas pela implantacdo da abordagem bilinguelneacéo para surdos, mas percebemos a
possibilidade de ampliacdo das problematizacoéizadas no campo da educacao de surdos
e da lingua de sinais.

Retomando a ideia de seguridade apontada no téxtppssivel empreender a
necessidade do cuidado de si a cada surdo, o quieandizer que a ele cabe conhecer e

dominar a LIBRAS como primeira lingua, mas tambérmpootugués, pois para além do



objetivo pedagdgico conferido a educacgéo bilingue -qual muitas escolas de surdos se
pautam como uma conquista na educacdo de surdésimbricado ai um principio de

mobilidade social. E mais do que isso, um princ@seguridade, pois quanto mais e melhor
ele souber a lingua da comunidade ouvinte, mersané® 0s investimentos do Estado sobre
essa populacdo, seja na formacdo e contratacduéipretes em espacos publicos sociais e
escolares, seja em ofertas de disciplinas ou cupgesatendem o ensino da lingua de sinais
para que ele desenvolva ou aprenda sua linguamAssiior sera a conducédo das condutas
desse sujeito, sua circulacdo e consumo nas redesertado, ao passo que menor sera o
investimento do Estado, ja que o surdo passa auzorgk, capacitando-se na lingua oral e

também conduzindo outros a esse autoinvestimento.
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