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1. Educacéo Inclusiva, Educacéo Especial, AtendimenEducacional Especializado

Através da Politica Nacional de Educacao Espeeaiderspectiva da Educacao Inclusiva,
publicada em 2008, e legislacdo vigente, a Educbgdosiva conectou-se a Educacao Especial
na producdo do Atendimento Educacional EspeciaizgkEE). O AEE, ao orientar-se pela
obrigatoriedade da inclusdo escolar, parte dogipivs da Educacao Inclusiva, e, por envolver-
se com as condi¢cbes de permanéncia, participag@ceadizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais nesse processo de esoghariziorna-se um servico da Educacéo
Especial.

Dessa forma, o AEE operacionaliza e produz efeitasformagdo continuada dos
professores da Educacdo Especial, considerandespss sujeitos sdo centrais no processo de
diagnostico, identificacdo, caracterizacdo, classifio e hierarquizacdo dos perfis da Educacéo
Especial, bem como nas acbes pedagogicas desatasohas salas de recursos multifuncionais e
demais espacos-tempos das escolas comuns/regulEdtess/as. Diante disso, postulamos o AEE
como uma tecnologia de governamento docente, coratéia e taticas que operacionalizam
essa conducao de condutas dos professores do AHSoalas inclusivas.

Como recorte de uma pesquisa concluida no Mestlad&ducacao, este artigo objetiva
mostrar, a partir do problema de pesquisa “comobEk Apera na producdo das préaticas de
governamento docente na escola inclusiva?” e dafarat do caleidoscopio de Paul Veyne
(1982), as téaticas que, ao serem colocadas emgdgerms cursos de formacdo continuada de
professores do AEE, conduzem a conduta docente naci@nalidade politica neoliberal. Para
tal, na se¢do seguinte, mostramos como a metabocaleidoscépio potencializou essa pratica de
pesquisa e, na sec¢dao final, efetivamos o exerdigiproblematizacédo sobre das taticas que, em
operacao na formagéo continuada em questéo, pnodurzea subjetividade docente na Educagéo

Especial.



2. O problema de pesquisa e a metafora do caleidégio

Independente das proposigfes tedrico-metodolégisagladas no universo académico —
nessas poderiamos enunciar as vertentes empidtitieas, fenomenoldgicas-hermenéuticas,
critico-dialéticas (GAMBOA, 2007); a perspectivasdéstudos Foucaultianos em Educacéo e dos
Estudos Culturais (COSTA, 2007a, 2007b, COSTA eE®)R2005) — a pesquisa em educacao
tem sido imbuida de intencionalidade e de prodididé. Essa atribuicdo — legitima de outras
pesquisas em outros campos de investigacdo — pequé, minimamente, ousemos construir
caminhos, reverté-los ou subverté-los.

Esses caminhos configuram-se por perguntas, obgetimbordagens e procedimentos
metodoldgicos, possiveis e provisérias respostddm Adisso, caminhos, nas pesquisas em
educacdo, requerem entreter-se com 0S process@sc@mais, 0S processos escolares, 0s
processos de subjetivacdo nos espacgos-tempos pgentEg@s instancias sociais de producgéo de
verdades. Reversao e subversédo, por sua vez, tonsamtido do descaminho, da resisténcia, da
recusa. Dizem muito mais da mobilidade do que d&dcfo, da inquietacdo do que da resposta.
Reversdo e subversdo nas pesquisas em educac@osswentendimento, tém haver com este
processo de producdo do pesquisador em educagdoogaretornos, mas também com os
abandonos, o distanciamento da linearidade e dagéo com as costuras, com o0 exercicio de Si
no pensamento (FOUCAULT, 1998).

Entdo, neste ponto, ou neste complexo processewdsio e subversdo no campo da
educacao, inserimos o problema de pesquisa qudewmos, durante um semestre letivo, ao
encontro da nocado de deslocamento — tdo cara,zas, &0 maldita as pesquisas nas Ciéncias
Humanas e Sociais. Esse custo ou essa maldicidogda wle deslocamento nas pesquisas em
educacao diz respeito a essa incessante discussdorm® do que seria mais legitimo ou, do
ponto de vista metodolégico, mais eficiente pafwar os dados, analisa-los e discuti-los a luz
da teoria; da atitude de pesquisador capaz devinteum dado grupo e de solucionar seus
problemas. Nesse contexto, cremos que a nocacstecdmento se desfaz, pois o0 movimento de
producéo do problema de pesquisa e o préprio candahinvestigacéo se cristalizam, encontram
sua posicéo, nesse caso, “primeira” ou “principd®, conduzir o pesquisador aos achados da
pesquisa. Por isso, sem adotar a pretensdo dendetgrar a validade dessas pesquisas para

pensar ou problematizar a educacdo, permitimo-nas ab costas a esses pontos que,



historicamente, demarcaram e organizaram as pesgeis educacao, porque ja ndo fazem mais
sentido no nosso processo académico-investigalngerimo-nos, portanto, num processo de

perguntas menores, de caminhos ou descaminhosequ®duzem no ato de ler e escrever, de

teorizagdes que podem operar metodologicamentemaepesquisa que produz redes de saber e
poder de determinadas formas, nem melhores, naespjoie outras.

Com essas ressalvas, importantes para os pesqeésap® se envolvem com os Estudos
Foucaultianos em Educacao, partimos para o exeraic deslocamento. Inicialmente,
apresentamos o problema que, no anteprojeto deuipasiopscrito na Linha de Pesquisa da
Educacéo Especial, constituia-se como o problentafndoprocura de uma trajetéria e de uma
resposta: “como as politicas de inclusédo escotasistema dexpertiseoperam na manutengcao
da Educacédo Especial nas préticas escolares &pmoii os efeitos da educacéo especializada na
sociedade contemporanea?”. Com esse problema dgeigeges- por mais que se tenha trabalhado
na otica do como um regime de verdade produz efe#oescola e na sociedade contemporanea,
ou seja, na légica dos processos e das producdiedbuia-se a Educacdo Especial uma esséncia
e o ideario evolutivo. Trata-se da concepcéo de&gho Especial como uma pratica pedagodgica
especializada aos alunos com necessidades edumiacgspeciais que se estruturou num certo
paradigma da integracdo e que, neste momento, frgo@ise e produz efeitos na logica da
educacdo inclusiva. Nessa reconfiguracdo, esse ccasuypera antigas praticas clinico-
pedagdgicas e adota outras melhores na atuac@ogosisujeitos com necessidades educacionais
especiais. Reitera-se, por esta concepc¢ao, a @odigcuma pesquisa com contornos e previsoes
seguras.

Contornos e previsdes seguras? Nesse caminho fedtglos Foucaultianos em
Educacdo, seria, entdo, necessario reverter e rselbweeproprio pensamento. Escolhemos, para
isso, 0 ato incessante da leitura e da escritaéstrda metafora do caleidoscopio de Paul Marie
Veyne:

em uma certa época, o conjunto das praticas engesuabre tal ponto material, um rosto
histérico singular em que acreditamos reconhecgue chamamos, com uma palavra
vaga, ciéncia histérica ou, ainda, religido; mas, 'ma outra época, sera um rosto
particular muito diferente que se formara no megumoto e, inversamente, sobre um
novo ponto, se formard um rosto vagamente semeltf@nprecedente. Tal € o sentido
da negacédo dos objetos naturais: ndo ha, atravésgm, evolugdo ou modificagdo de
um mesmo objeto que brotasse sempre no mesmo [Dgleidoscopio e ndo viveiro de

plantas. Foucault ndo diz: ‘De minha parte, prefiralescontinuo, os cortes’, mas:
‘Desconfiem das falsas continuidades’ (1982, p)172



“Desconfiem das falsas continuidades”. Eis a afgdwaque nos levou a suspeitar de um
problema de pesquisa produzido na ordem de umaaE#8odEspecial capaz de responsabilizar-se
pelos sujeitos do desvio em projetos e em épodasedtes; nas operacfes de uma Educacéo
Especial naturalmente articulada as politicas dtusdo escolar e reintroduzida nos espacos-
tempos pedagdgicos. Assim, recorremos as pergm@asres, no sentido de reverter o processo
de significacdo da Educacéo Especial como umacpragrmanente e melhorada, de acordo com
os diferentes paradigmas de relacdo entre os aaljedm deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagisaeiedade. Para essas perguntas menores,
nao existe uma suposta légica ou uma previsivebeta. Essas estavam atreladas ao problema
de pesquisa descrito anteriormente. Por isso,reldspu ser revertido, subvertido. Ao invés de
preocupar-nos com uma Educacdo Especial — com eariagdao mesmo tempo moderno e
salvacionista, que perpassa 0s estudos académiess politicas publicas desse campo na
contemporaneidade — dedicamo-nos a compreendel=) édafigurado nos ultimos anos, a fim
de problematizar as praticas de governamento nalaegtclusiva. Dessa forma, retomamos
aguelas perguntas menores que comecaram a fazelosea pratica de pesquisa em questao:
gue saberes e poderes fazem do AEE um regime dadesna escola inclusiva? Como ocorre o
entrecruzamento do AEE com a educacéo inclusiva?oGm AEE tem investido suas redes de
saber e poder para conduzir as condutas docenesxola inclusiva?

Essas perguntas menores mostram 0 como desta sges8ei as viradas linglistica e
cultural contribuiram para tomar a linguagem e Huca como centralidade dos processos e
praticas de significacdo social; se significantesignificados ndo se correspondem, nem se
separam, como afirmava Ferdinand de Saussure, thas a significagdo no processo de
diferenciacéo, como queria Jacques Derrida; erdeannao existe nada fora da linguagem e da
cultura, entdo, essas perguntas menores servenupergesquisa tangenciada pelos Estudos
Foucaultianos em Educacdo. Cabe destacar quetiradgases estudos — trazidos e utilizados nas
pesquisas em educacao —, a teoria pode ser toroatauma caixa de ferramentas. Ora, pois,
gue a caixa de ferramentas exige operacdes metpckdo Assim, movimentar-se pelos Estudos
Foucaultianos em Educacdo diz respeito a uma etagaeiedrico-metodoldgica. Trata-se de
utilizar as chaves de uma caixa de ferramentasfpaea funcionar outras problematicas, outras
tramas textuais, outras possibilidades do ato itierdee escrita (FOUCAULT, 2001). Trata-se

também de perceber e utilizar a linguagem e areuttomo produtoras de significados, como



promotoras das relagdes de saber e poder, comaisenad producdo dos regimes de verdade.
Por isso, ndo podemos — ao trazer essas perguatasen — desmerecer o papel da linguagem e
da cultura na constituicdo das falsas continuidamlesna producdo de uma tecnologia de

governamento — no caso, o AEE.

Claro, a escolha das chaves da caixa de ferraméeliasita o como dos caminhos e dos
descaminhos que, porventura, possa percorrer iegs80 de investigacdo. Nesta pratica de
pesquisa, o AEE permitiu aproximar-nos e operar eonocdo de governamentalidade. Essa
nocao, a partir do registro foucaultiano, aparesaa“a maneira como se conduz a conduta dos
homens, ndo € mais que uma proposta de grade diseapara essas relacdes de poder”
(FOUCAULT, 2008, p. 258). Entdo, a afirmacdo “Dedmm das falsas continuidades”
permanece viva no exercicio do deslocamento. O &ifendra outros regimes e outras praticas
de verdade, ndo no sentido da precedéncia ou derjposda causa e da consequéncia, do que
funciona em proveito do que e a partir de qualtiigfio, mas daquilo que num espaco-tempo
especifico constitui o caleidoscépio: os saberempvidos, 0s poderes investidos, 0S processos
de negociacdo, os efeitos produzidos. De certa dpressa metafora do caleidoscopio
impulsionou o0 exercicio do deslocamento, o exeyci® si no pensamento, como propds
Foucault.

Nesse, com algumas chaves — uma central, a govemtaidade, e as outras tangenciais
em relacdo a esta escrita — acabamos filiando-deseaminados estudos tedrico-metodoldgicos,
gue contribuem na construcdo das perguntas merwespmo da pesquisa, da negacdo das
configuracdes e das operacdes do AEE como um gideirplantas, ou seja, do AEE como uma
pratica permanente e melhorada da Educacdo Espdesde sentido, ndo nos cabe vislumbrar
funcdes ou instituicdes tomadas como essenciamesmno produzidas no sentido de uma ordem
evolutiva, capaz de manter-se viva e operante artextos historicos e culturais diferenciados.
As funcbes e as instituicbes decorrem de praticssuiivas e ndo discursivas que fazem
funcionar um regime de verdade historicamente radtive constituido. Nao se trata, portanto, de
eleger categorias “desde sempre ai” ou “a servigdbein comum, da salvagcdo”, mas de,
conforme a prética da pesquisa, constituir unidadetiticas capazes de problematizar efeitos de
verdades locais e produtores de subjetividades.

Entdo, por esse caleidoscopio, conseguimos conmgeeecomo, através do AEE,

produzimos e gerenciamos as condutas docentes gasrem nas salas de recursos



multifuncionais. Para tal, a materialidade de pesgualém da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusivaigldego vigente, compreende a Rede Nacional
de Formacédo Continuada de Professores na Educesieriedl, composta pelos documentos
publicados no Diario Oficial da Unido (DOU) de janede 2007 a dezembro de 2011 e pela
Colecao “A Educacgao Especial na Perspectiva daidéol Escolar” publicada pela Secretaria de
Educacéo Especial (SEESP) em parceria com a Uidaedes Federal do Ceara (UFC) no ano de
2010; e o Programa de Formacao Continuada de Booéssna Educacéo Basica, na modalidade
a distancia, desenvolvido, por meio de um Projestitlcional e dos Projetos Pedagdgicos de
cinco edi¢cdes dos Cursos de Aperfeicoamento em AltlEa Instituicido Federal de Ensino
Superior (IFES), Estado do Rio Grande do Sul, Brasi

Recorremos novamente a reversdo e a subversdadaBdomamos a Educacdo Especial
como uma entidade em evolucéo nos diferentes ganagi por que continuar a investir na figura
do educador especial, nessa condicdo que identificabalho docente no ambito da Educagéo
Especial? A renuncia, entdo, desse educador espadgora-se na tentativa de problematizar o
AEE como um investimento massivo e permanente ridgg@s de conducédo docente, capaz de
desenvolver-se cognitivamente e participar da mielhda educacdo e da sociedade inclusiva.
Aqui, qualquer professor, com formacao continuagla AEE, pode tornar-se um docente dessa
modalidade de educacgéo escolar. Portanto, apdreaetts caminhos e os descaminhos na pratica
de pesquisa, pensamos que, minimamente, 0 exeddaiteslocamento se concretizou em duas
dimensfes: o abandono da Educacéo Especial, sabneapdos paradigmas da integracao e da
inclusdo; e a recusa de focalizar os investimedto®ducacdo especializada na formagao do
educador especial.

3. As faces e o efeito do caleidoscopio

A partir dos Estudos Foucaultianos em Educacédo, especial da ferramenta
governamentalidade, postulamos a formacéo continuied professores do AEE como uma
tecnologia de governamento. Considerando os sabesesovidos, os poderes investidos, num
primeiro momento, entendemos que o AEE dependendecampo epistémico, a Educacéo
Especial, e trabalha em prol de um dispositivo aldep a inclusdo escolar. Isso significa que a
formacéo continuada do AEE, sustentada no campsaber e poder da Educagédo Especial e
operacionalizada pela Politica Nacional da Educdgfpecial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva; pelo Decreto n° 6.571, de 17 de seterdbra008; pela Resolucéo n° 4, de 02 outubro



de 2009 e pelo Parecer CNE/CEB n° 13, de 03 dejde2009, conduz a conduta do professor
do AEE para atuar, na complementacdo ou na suptag@&nda formacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, na sala wlsaeuultifuncional e nos demais espacos-
tempos da escola inclusiva.

Nesse sentido, num segundo momento, tomamos derMillRose (1993, p.82pud
TRAVERSINI, 2003, p. 41-42), a nogao de tecnolodgagovernamento correspondendo aos
“mecanismos através dos quais autoridades de viipios tém buscado moldar, normalizar e
instrumentalizar a conduta, 0 pensamento, as decs@aspiracdes de outros a fim de alcancar os
objetivos que elas considerem desejaveis”. Essmliegia de governamento, justamente por ser
0 mecanismo como, pela Rede Nacional e pelos investos regionais nos Cursos de
Aperfeicoamento em AEE, os professores do AEE seaduzidos a pratica pedagodgica, depende
de uma estratégia e da operacionalizacdo de taEsaa estratégia e essas taticas desenvolvem-
se a0 mesmo tempo em que a racionalidade politecdiberal, que orienta préaticas de
governamento na escola inclusiva, situa-se comodador do Estado, um Estado
governamentalizado, ou seja, um Estado que, degaohw da figura de governo Unico,
centralidade do poder, e da sua institucionalizafgimse presente no governo de cada um e de
todos.

Na tecnologia de governamento, a estratégia padengendida como uma finalidade e as
taticas como 0s meios para obter essa determinzaladdde (CASTRO, 2009). Na prética de
pesquisa, entendemos como téticas: a docénciagnadp cada um e de todos, a docéncia como
guerer modificar-se e a docéncia como pratica &atid Como fazemos um recorte de uma
pesquisa concluida, preferimos tomar um dos fragpeede cada uma dessas taticas, ponderando
gue estes integram a Rede Nacional de FormacaonGada de Professores na Educacéo
Especial ou o Programa de Formacao ContinuadaadesBores na Educacao Basica da IFES em
guestdo, e que, por isso, envolvem processos decia€g§o. Em torno desses fragmentos,
desenvolvemos o exercicio de problematizacao ergsiptas, sempre menores, produzidas nesse
exercicio.

Na primeira primeira tatica, “Docéncia no jogo dela um e de todos”, a Colecédo “A
Educacgéo Especial na Perspectiva da Inclusdo E5eots Projetos Pedagodgicos dos Cursos de
Aperfeicoamento em AEE referem-se ao sujeito eldmign-alvo da Educacgédo Especial. Como

tomamos esse sujeito? E o publico-alvo? O docemtAEE, a partir da formacgéo continuada,



deve envolver-se com o processo de diagnosticotiidacdo, caracterizacdo, classificacdo e
hierarquizacdo dos alunos com deficiéncia inteld¢cttisual (baixa visdo e cegueira), multipla,
fisica; com surdez, surdocegueira, com transtomglobais do desenvolvimento; com altas
habilidades/superdotacdo, e destes que, na saleadesos multifuncionais, constituem o
publico-alvo da Educacgéo Especial.

Unidade A — Conhecendo o aluno com deficiéncia alent

1. Quem é o aluno com DM
2. Reflexdes sobre a aprendizagem do aluno corviéetia mental

()

Unidade D — Preparacdo de materiais e atividagec#ias para o desenvolvimento da
participacdo e aprendizagem de todos os alunos

1. Preparacdo de materiais e atividades especifieaa o desenvolvimento da
participacdo e aprendizagem de todos os alunos

2. Para planejar é preciso coletividade

3. Aprendizagem Significativa

4. Evoluindo a discusséo: da aprendizagem sigtifecpara/por meio da aprendizagem
cooperativa

5. A utilizag&o das Tecnologias Assistivas (IFEGL®, p. 16).

Através desse fragmento, retirado do Médulo V -idé&ficia Mental, das Ultimas edi¢cdes
do Projeto Pedagogico do Curso de AperfeicoamemoA&E, ao docente do AEE, além da
preocupacdo com a matricula, o ingresso, atribait&sponsabilidade promover a aprendizagem
e a participagcdo desses alunos, desse publico-abvoescola inclusiva, na sociedade
contemporanea. A aprendizagem e a participacaelsdmentos indispensaveis a racionalidade
politica neoliberal. Considerando que essa radubexd®, ao tomar um campo epistémico e um
dispositivo de poder, inscreve os individuos nackgla empresa, a formagdo continuada em
AEE envolve conhecimentos, recursos, técnicastedas em torno da Educacgédo Especial e da
Educacgéo Inclusiva.

De um lado, a expertise, propria da episteme dacd&do Especial, de outro lado, a
polivaléncia, desenvolvida a partir dos cruzamedg&sta com a Educacéo Inclusiva. Entre uma e
outra, a escola inclusiva emerge como uma unidageesa. Cada um deve, por processos de
aprendizagem e desenvolvimento especificos, tatiodes de ingressar e permanecer na escola
inclusiva. Todos devem ser conduzidos a esse edadiclusdo, mesmo que de forma
estratificada. Os professores do AEE, por suamezisam exercer uma docéncia voltada a esse
cada um e a esse todos. Esses sujeitos, esseogdllilic precisam constituir-se como sujeitos de
uma aprendizagem permanente, de uma participacétarde para efetivar o sucesso da inclusédo

escolar. Por isso, a expertise permite a essegsmfespecializar-se no perfil de cada sujeita, ja



polivaléncia implica que essa especialidade forewes de conhecimentos, de técnicas, de
procedimentos em prol do publico-alvo. Tanto a eig® quanto a polivaléncia dependem da
verdade cientifica, verdade esta vinculada aos eardp saber e poder da Medicina Social, da
Psicologia, da Pedagogia e da propria Educacaocispe enredada no material didatico em
guestao.

Dessa forma, o professor do AEE desenvolve acGéagpgicas nas salas de recursos
multifuncionais e nos demais espacos-tempos dadasscomuns/regulares/inclusivas. Entéo,
como, no processo formativo, esses professoresHto ehvolvem-se com a Educagéao Especial,
com a Educacédo Inclusiva? A segunda tatica, “Ddaéoamo querer modificar-se”, mostra o
ensino e a aprendizagem dos principios do autdinvesto e da autogestdo na formacao
continuada como propulsores desse envolvimentsadatsiacdo profissional. Na racionalidade
politica neoliberal, especialmente na obra “Ted@aCapital Humano”, de Theodore Schultz,
além do capital material, previsto na teoria ecacérolassica, temos a emergéncia de um capital
humano, que, por fazer parte do homem, envolvestmientos e satisfagcdes, rendimentos
futuros (SCHULTZ, 1973).

A partir disso, o Curso de Aperfeicoamento em AEkle ser tomado como um
investimento no nivel do proprio individuo e seesuitados, como o querer modificar-se, uma
forma de capital humano. Neste caso, os profesgord&E constituem-se como empresarios de
si que, na légica da empresa, precisam investisiemesmos, produzir seu lucro e otimizar a
relacdo ganho e perda na escola inclusiva, desemdd, para tal, os principios do
autoinvestimento e da autogestdo. Pela Rede Na@goelos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
em questdo, o professor do AEE deve desenvolvepet@mcias pedagdgicas, centradas na
aprendizagem e na participacdo desse sujeito méadnaclusiva, e competéncias metodoldgicas,

visualizadas no fragmento abaixo:

Professores e professoras também podem exploracossos oferecidos pela rede com
seus alunos, sejam criangas, jovens ou adultog, graducdo e compartilhamento de
contelidos. Sdo muitos os sites que oferecem cargegiderramentas que podem ser
explorados em atividades escolares. 0] Portal do fes¥or
(http://portaldoprofessor.mec.gov.br), inclusivéerece recursos e orientagbes para que
os professores possam tirar proveito das novas olagias de Informagéo e
Comunicagdo no desenvolvimento de suas aulas (MEQD), p.33).



Conforme esse fragmento, o ensino e aprendizagdormacao continuada passam pelos
investimentos em Tecnologias da Informacédo e Coragéb (TIC) e uso dessas na sala de
recursos multifuncionais ou demais espacos-tempdagwgicos. As TIC, como esses materiais
didaticos dissertam, possibilitam, em consonancra os pressupostos da educacéo inclusiva,
perpassar a aprendizagem e o0s sujeitos da aprgedizgroduzindo determinadas formas de
docéncia na escola inclusiva. Assim como 0s s@j&ito publico-alvo da Educacéo Especial, seja
pelas competéncias pedagodgicas, seja pelas coropstémetodoldgicas, os professores do AEE
acabam ingressando e desejando permanecer nos @Eosonsumo e concorréncia da
racionalidade politica neoliberal. Haveria outrasdws de ensinar e outros modos de aprender a
ser e estar docente do AEE nessa escola inclusiva?

Como dissemos anteriormente, a escola inclusivaaci@nalidade politica neoliberal,
torna-se uma unidade-empresa. Com isso, além daesaénios de si, o capital humano vincula-
se a relacdo ganho e perda desse professor do @A#EEseus pares, efetivando os jogos de
consumo, lembremos dos principios de autoinvestorerautogestao, e concorréncia, neste caso,
registrado pelas diferentes atribuicbes de cadéspianal da educacdo na escola inclusiva.
Contudo, a partir dessa materialidade de pesgusajomento em que tomamos 0 consumo e
concorréncia como pertencentes a racionalidadéqaofieoliberal, percebemos que essa mesma
racionalidade, por meio da escola inclusiva, dessdade-empresa, promove o desenvolvimento
de redes sociais, parcerias, préaticas solidarite docentes do AEE, docentes da sala regular,
familias, demais profissionais da educacao, setdaesomunidade. Neste ponto, situamos a
terceira unidade de andlise: “Docéncia como pr&ididaria”.

Dessa forma, o neoliberalismo traca as praticada@s como garantias do sucesso da
inclusdo dos alunos com necessidades educaciospéxiais na escola comum/regular e, ao
mesmo tempo, impera que cada empresario de sicpatabuir com a escola inclusiva, alie-se
aos seus pares e com eles estabelecam relacdespdadéncia e reciprocidade a pratica

governamental.

A proposta de formagdo ACR [Abordagem ColaboratinaRede] prepara o professor
para perceber a singularidade de cada caso e fatude a eles. Nesse sentido, a
formacdo ndo termina com o curso, visto que a atuap professor requer estudo e
reflexdes diante de cada novo desafio. Finalizadarmacéo, é importante que os
professores constituam redes sociais para darncieide aos estudos, estudar casos,
dirimir ddvidas e socializar os conhecimentos adidos a partir da pratica cotidiana.



Para contribuir com estas agfes, a internet dibpi@ai varias ferramentas de livre
acesso que podem ser utilizadas pelos profes®R@3Q@LI, 2010, p.30).

Através desse regime de aprendizagem colaboraiveCR, a formacdo continuada de
professores do AEE focaliza a aprendizagem do atuwmaloriza as redes sociais, as parcerias e
as préticas solidarias entre os envolvidos no gsacele escolarizacdo. A formacdo ndo deve
terminar com o Curso. Cada professor do AEE, pegloscipios de autoinvestimento e
autogestdo, torna-se um empresario que, em cofmr@om outros, permanece em
aprendizagem permanente e, com isso, possibistacesso da incluséo escolar. Algum péndulo,
além das praticas solidarias, poderia ser maiazfiara esse modo de subjetivacdo, para esse
investimento biopolitico?

A partir dessas taticas colocadas em operacdorma¢do continuada de professores no
AEE, entendemos como estratégia dessa tecnologigodernamento a producdo de uma
subjetividade docente para a escola inclusiva. Déooutra maneira, pela Rede Nacional de
Formacao de Professores em Educacgéo Especialsipedstimentos em nivel regional, produz-
se um modelo ideal de professor, um docente paracdéa dos limites e das possibilidades da

escola inclusiva. Eis os efeitos desse caleidoscopi
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